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 بررسی تئوریک رویکردهای برنامه درسی 

 )نگاهی به اندیشه های میلر در باب برنامه درسی( 

 سوگل مشایخی 

 }دکترای جامعه شناسی فرهنگی{ 

 

 چکیده 

( آنها را در پیوستاری از رویکردهای  1983دارای رویکردهایی است که میلر)  (Curriculum)برنامه درسی  

ت. در قالب رویکردهای متنوع مبتنی بر مبانی فلسفی و تاریخی است که  اس  ادهرفتاری تا ماورای فردی قرار د

اهداف،   در کنار  تدریس  برای شیوه  ریزان  برنامه  و  ترسیم شده  برنامه  مختلف  های  مولفه  تعامل  های  شیوه 

را  ین  مع  محتوا، معلم، یادگیرنده، شیوه ارزشیابی، محیط فیزیکی، زمان بندی، و قوانین و مقررات، راهبردهایی 

در این پژوهش هفت دیدگاه برنامه درسی که توسط میلر مطرح شده است را مورد بررسی    ترسیم می نمایند. 

قرار داده ایم و سپس سعی در ارائه مدلی برای تلفیق این هفت رویکرد مطرح شده در قالب فرانظریه نموده  

 ایم و در این راستا از روش فراتحلیل استفاده نموده ایم. 

 

 

 برنامه درسی، تلفیق، فرانظریه، فراتحلیل. ه ها:واژید کل

 

 

 

 

 

 

 مقدمه 



 

 

2 

به دو شاخه دانش نظری و دانش عملی تقسیم شده   از حوزه های معرفت بشری تلاشهای علمی  در بسیاری 

و   قلمرو  و  کنند  می  دنبال  را  نظری  بررسیهای  علمی،  یك حوزه  در  بسیاری  متخصصان  ترتیب  بدین  است 

حوزه توسعه می دهند و برخی دیگر بر اساس این چشم اندارهای جدید، کاربردهای  آن  در  مرزهای دانش را  

 (45: 1387)فتحی واجارگاه، عملی را برای بهبود پیشرفت مورد آزمون قرار می دهند. 

پردازی مطرح شد. غالب رویکردهای نظری در آن زمان با   بحث های جدی نظریه  194۰نخستین بار در دهه  

، الگوهای مفیدی مانند  19۶۰چندانی نداشتند. متعاقب آن سالها و در دهه   مه درسی قرابترناه بماهیت نظری

)» الگوی )(  19۶7جانسون«  دونالد«  »مك  درسی  برنامه  الگوی  آمدند(  19۶5و  پدید  الگوها  سایر  سنت  .  و 

خود  سلیقه  تناسب  به  یك  هر  مفهومی  بازسازی  طرفداران  و  مفهومی  گرایان  تجربه  های  جن  به   گرایان،  به 

بازسازی مفهومی به رویکرد آزاد اندیشی و انسان   خاصی از نظریه پردازی توجه کردند. برای مثال، طرفداران

انتقادی«را مطرح نمودند. با گسترش وسیع قلمرو نظری   گرایانه در برنامه های درسی توجه کردند و »نظریه 

 تی در این زمینه مطرح و بحث و گفتگو درفاومت  درسی طی سی سالهای گذشته، نظریه های  مطالعات برنامه

 . مورد قلمرو »فرانظری« نیز هموار شد

گفت   توان  می  کل  زمان  در  آمد.  پدید  بیستم  قرن  اوایل  در  تخصصی  حوزه  یك  عنوان  به  درسی  برنامه 

  ست، ا  1918پیدایش رسمی برنامه درسی مصادف با انتشار کتاب برنامه درس نوشته فرانکلین بوبیت در سال  

تأثیر اصول مدیریت های علمی عصر  کت برنامه درسی را فراهم آورد. اگر چه بوبیت تحت  بوبیت رشته  اب 

خود قرار گرفت، لذا او در صدد کاربست این اصول در امر برنامه درسی بوده است. اثر بوبیت پایه های نظری  

   د .بو را در برنامه درسی پی ریزی کرد که مشوق دیگران در امر برنامه درسی 

و   منازعه  نوعی  درسی  برنامه  های  تئوری  خصوص  در  آن  متخصصان  میان  درسی  ریزی  برنامه  رشته  در 

بیشتر   رشته  این  متخصصان  و  درسی  برنامه  تلاشهای  که  باورند  این  بر  منتقدان  برخی  دارد  کشمکش وجود 

ش به سوی عمل و  راین گمعطوف به عمل و یا مسائلی است که در مدارس و مراکز آموزشی اتفاق می افتد ای 

و   گشودن گره های عملیاتی مانع از آن شده است که چشم اندازهای تئوریك بقدر کافی مورد نقد و بررسی

ارزیابی قرار گیرد. بنابراین برنامه ریزی درسی رشته ای عمل زده است و راه منطقی در این گیرد و دار توجه  

 و ابعاد آن است. در مقابل این عده برخی دیگر بر این  رسیه د بیش از پیش به مقوله های تئوریزه کردن برنام
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اساس   بر  مختلف  متخصصان  است  شده  تئوریزه  حد  از  بیش  تربیت  و  تعلیم  مباحث  از  بسیاری  که  باورند 

حالیکه   در  اند  ارائه کرده  گوناگونی  نظریات  اجتماعی،  معین  شرایط  چهارچوب  در  و  های خاص  موقعیت 

موارد به اثبات نرسیده است از این نقطه نظر ادبیات برنامه درسی مملو از نظریات  خی بر کاربری عملی آنها در

 و دیدگاههای معارض درباره ی مفاهیم و پدیده های برنامه ی درسی است )همان(

با مرور آثار و منابع برنامه درسی، قلمرو برنامه درسی بسیار پیچیده و پراکنده است. هر برنامه درسی با یك  

اجتماعی و فلسفی و سیاسی شروع و سپس بر اساس آن جهت گیری، هدف ها تعیین می گردد.   یری ت گجه

بر اساس اندازه مقدار جهت گیری ها از مفهوم برنامه درسی می توان طراحی های مختلفی را ارائه داد. البته  

شترک در این  ن مزباشکل های مختلف برنامه درسی ممکن و طبیعی است ولی متخصصان تلاش کرده اند تا  

اصولاً هر برنامه دو بعد کلی دارد. یك بعد آن طرح کلی و بصیرت و بینش کلی را معرفی   زمینه ایجاد نمایند.

می کند و بعد دوم آن ساختار راه کار برنامه درسی مفهومی کردن واقعیات مردم و جهان است یعنی واقعیات  

برنامه درسی برای ما نسبت به دنیا و مردم آن بصیرت اه  یدگرا به زبان آموزش و پرورش درآورند. با این د

یعنی وقتی   یادگیرنده،  به  دنیای تجربی  متفاوت  انتقال جنبه های  برای  یعنی سازمانی منسجم  ایجاد می کند. 

 . پدیده ها به صورت مفاهیم درآمدند از راه ساختار به یادگیرنده منتقل می شوند

لف در سطح جهان تلاشهایی صورت گرفته تا طرح هایی را تهیه کنند مختای  با توجه به دیدگاه ها و فلسفه ه

باشد مختلف  نیازهای  پاسخگوی  مطرح  که  درسی  برنامه  خصوص  در  گوناگونی  نظریات  راه  این  در  و   ،

گردیده است. اما به نظر می رسد هر کدام از این دیدگاه ها تنها به یك جنبه خاص از برنامه درسی پرداخته  

اند. بدیهی است که دست یابی به یك نگاه همه جانبه می تواند موفقیت    یگرز داند و ا  جنبه ها غافل مانده 

نظری اندیشمندان این حوزه را کامل نماید. در این راستا در این مقاله ما سعی بر این داریم که ضمن بررسی  

تمامی رویکردها باشد،  ده  یرندیدگاه های مختلف در برنامه درسی به یك تلفیق نظری ساختارمند که دربرگ

 دسترسی پیدا کنیم.
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 مرور مفاهیم 

بر آنکه در برگیرنده جنبه های فوق الذکر است کارکرد   تئوری: تعریف کرلینجر درباره ی تئوری علاوه 

پیش بینی تئوری را نیز دارا است. تئوری مجموعه ای از سازه ها ) مفاهیم (، تعاریف و قضایایی مرتبط بهم  

استفاده از تصریح روابط بین متغیرها نگرشی نظامدار از پدیده ها را ارائه می نماید و هدف از آن    با  که  است

 این است که تشریح و پیش بینی پدیده ها را امکانپذیر نماید. 

منطقی حمایت می   نظام  قالب یك  به داده های تجربی در  تعمیم و وحدت بخشیدن  از  اَبِل درتعریف خود 

مبنای حقایق کشف شده بوسیله قضایا و سایر مدلهای مفهومی از داده های تجربی ساخته    بر   وری کند: یك تئ

 می شود و به شکل قوانین روابط و یا سایر انواع تعمیمات بیان می شود و این خود مستلزم ترکیب می باشد. 

 (  48: 1387)فتحی واجارگاه، 

معنی که وقمتاتئوری:   بدین  ها  تئوری  بر نظرتی  تئوری درباره  و  قرار داده  بررسی  را مورد  یات گوناگون 

متالوژی   یك  به  اقدام  دهیم  قرار  بندی  طبقه  مورد  را  آنها  مختلف  تئوری  های  تفاوت  و  تشابه  وجوه  اساس 

 ( 53: 1387)فتحی واجارگاه، نموده ایم. 

 

 مرور مفهومی تئوری برنامه درسی

سعی بر این است جامع ترین تعاریف در این  که  ست  برای تئوری برنامه درسی تعاریف مختلفی ارائه شده ا

 بخش مطرح گردد.

از بیانات مرتبط بهم میداند که از طریق مشخص کردن    (19۶8)  بوشامب نظریه برنامه درسی را مجموعه ای 

یك   درسی  برنامه  به  آن،  از  ارزشیابی  و  استفاده  تدوین،  فرایند  هدایت  و  درسی  برنامه  عناصر  میان  ارتباط 

 ( 51: 1387)فتحی واجارگاه،  بخشد.می نا مدرس مع

( درسی  1972لاندگرین  برنامه  و  آموزش  بین  نظامدار  ارتباط  و  اتصال  به  توجه  با  را  درسی  برنامه  نظریه   )

برنامه   نظریه  برای  مهم  منبع  یك  عنوان  به  آموزش  فرایند  در  تحقیق   ، دیدگاه  این  در  است.  نموده  تعریف 

بر با روشهای تدریس است.ه دنامدرسی در نظر گرفته می شود و  ارتباط محتوا  )فتحی   رسی در پی تشریح 

 ( 51: 1387واجارگاه، 
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 ها   یافته  و  تفسیرها  ها،  تحلیل  و  تجزیه  از  ای  تنیده »گیل مکاچین« نظریه برنامه درسی را مجموعه ای در هم  

  نظریه   مشخصات  درسی،  مهبرنا  نظریه  مفهوم  تبیین  در  وی.    کند  می  تعریف  درسی  برنامه  های  پدیده  دربارۀ

 :شمرد می بر  زیر   بشرح را درسی  برنامه

ید قادر باشند از طریق مطالعات، از نظریه  با  محققان  که   این   یعنی .  باشد  پذیر   چالش  باید  درسی  برنامه   نظریه   -1

 مورد نظر حمایت و یا آن را رد نمایند.

  برنامه   های  نظریه  ما  مکاچین  نظر  نقطه  از.  دباش  برخوردار  قوی  ارزشی  زیربنای  و  اساس  یك  از  باید  نظریه  -2

بهبود    مربوط  موضوعات  و  ها  جنبه  از   برخی  بتوانیم  اینکه   تا  نمائیم  می   تدوین  را   درسی را  درسی  برنامه  به 

بخشیم بنابراین ما باید ارزشهای اجتماعی و تربیتی خود را کشف کنیم و آن را مورد بررسی و پرسش قرار  

 ضمن انجام تحقیق و تدوین نظریه صورت پذیرد.  ل و قب دهیم و این امر باید در

انشناسی، جامعه شناسی و ... استخراج شود. و در رو نظیر ها رشته از  ای مجموعه  از باید درسی برنامه نظریه -3

 (51-52: 1387)فتحی واجارگاه،  عین حال متمرکز بر مطالعات برنامه درسی باشد.

 

 روش شناسی  

 ایجاد از ها قبل مدت از منابع، و متون نقلی مرور نیست. جدیدی پدیده اطلاعات یقتلف و ترکیب به اقدام

 و گردید رایج  علوم اجتماعی دانشمندان بین در روش این ابتدا در و است شده می انجام فراتحلیل روش

فراتحلیل فته پذیر نیز ها رشته سایر محققین توسط سپس  برای ترین روش مهم ،(Meta-Analysis)شد. 

های  تحقیقات سازی هصخلا دیدگاه  اساسی    است. گذشته و  اصول  بررسی  عنوان  به  توان  می  را  فراتحلیل 

است. در این تحقیق به فراتحلیل   مطرح  کیفی و کمی بعد دو در فراتحلیل    دانش انباشته موجود تعریف کرد.

روش    این راستا ازدر  و    پرداخته شده است.   هفت گانه مطرح در باب برنامه درسی   کیفی دیدگاه های نظری 

ای   نوع کتابخانه  از  استادی  این مطالعه دیدگاه های مختلف مطرح شده در  سود خواهیم جستمطالعه  . در 

نقد و بررسی دیدگاه ها    بهمورد دسته بندی موضوعی قرار گرفته است و سپس    توسط میلر   حوزه برنامه درسی 

  ه می شود.اختپردپرداخته و در ادامه به تلفیق دیدگاه های مربوطه 
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 دستگاه نظری پژوهش

به دنبال آثار سایر متخصصان برنامه درسی خصوصاَ پس از تشکیل انجمن برنامه درسی و رهبری آموزشی در  

در دانشگاه شیکاگو، خلاء نظری رشته برنامه درسی کاملاً هویدا شد و همین کنفرانس باعث شد    1947سال  

سال مطالعه در سال    14بانی نظری برنامه درسی برآید وی پس از  ه متهیتا پروفسور جورج بوشامپ در صدد  

نخستین کتاب نظریه برنامه درسی را به رشته تحریر درآورد و بدین ترتیب رشته برنامه درسی از پشتوانه    19۶1

به طراحی برنامه درسی )تعیین  نظری برخوردار گردید و در دو خانواده بزرگ نظری یعنی نظریات مربوط 

تشکیل دهنده یك برنامه درسی با توجه به چگونگی تصمیم گیری این عناصر با تعیین نقشه ای برای  صر  عنا

اقشار تصمیم   به  با توجه  اجرا و روش کار  )تعیین مراحل  ریزی درسی  برنامه  به  نظریات مربوط  و  آموزش( 

 گردید.  گیرنده در حوزه برنامه درسی( مطرح

، نظریات برنامه درسی را در خانواده نظریه های  1981برنامه درسی  در  یه  بوشامپ در کتاب خود به نام نظر

او پروفسور هریس   از  نیز در خانواده اجتماعی قلمداد نموده است. پس  را  تعلیم و تربیت قرار داده که آنها 

ر  کیناس  کلیه نظریات را در چهار خانواده و مقوله بزرگ طبقه بندی کرد. نظریه شناختی )پیاژه( نظریه تقویت

نظریه می   از  ها  این خانواده  ارتباط دانش و عمل جزء  زمینه  نظریه جان دیوئی در  نظریه شخصیتی فروید و 

 . باشند

است، که در یك سر طیف توجه    ترسیم نمودهطیف زیر دیدگاه های مختلف به برنامه درسی  میلر در قالب  

. و در انتهای دیگر طیف، تأکید بیشتری بر  استوف  دیدگاه ها به ابعاد بیرونی )مانند رفتار دانش آموزان( معط 

اند که   قرار گرفته  دیدگاه های  میانه طیف  در  دارد.  قرار  ها(  انگاره  و  احساسات  افکار،  )مانند  ابعاد درونی 

 کانون توجه خود را تعامل میان ابعاد درونی و بیرونی قرار داده اند.  

 پیوستار دید اه های برنامه درسی •

 

ماورای  ان انگرایانه شنا تی رشد را ا ت ا ی مو و ی ر تاری 

  ردی
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ی فوق ضمن توضیحی کلی از هر یك از این دیدگاه  ها   گاهبرای وارد شدن به بحث و بررسی در مورد دید

دسته    درسی  با توجه به هفت مؤلفه مهم در برنامه ریزی  را  هر کدام از این دیدگاههاها سعی بر آن است که  

 عبارتند از:  مولفهاین هفت  بندی نماییم.

 آرمانهای تربیتی (1

 تلقی نسبت به یادگیرنده  (2

 تلقی نسبت به فرآیند یادگیری  (3

 به فرآیند آموزش  سبتی نتلق (4

 تلقی نسبت به محیط یادگیری  (5

 نقش معلم  (۶

 تلقی نسبت به ارزشیابی آموخته ها  (7

 دید اه ر تاری  

این دیدگاه برنامه درسی، با روش های خاص یادگیری که به رفتارهای مشخصی منجر می شود، سروکار  

است. محیط یادگیری به گونه  ان  موزدارد. بنابراین مهمترین دل مشغولی معلم شکل دادن به رفتار دانش آ

ای سازماندهی شده است تا دانش آموز با محرک های مناسب روبرو گردد. از این دیدگاه در برنامه های  

این   استفاده شده است. در  نیز  استثنایی برای دانش آموزان عقب مانده ذهنی  آموزش و پرورش کودکان 

اجزاء کوچکتر شکسته می شوند تا کودک در انجام  به    های یادگیری معمولاً  برنامه ها موضوع یا تکلیف

 دادن فعالیتهای کوچك و تعریف شده توفیق یابد.  

در دیدگاه رفتاری، رفتار تحت کنترل محیط در می آید. در این دیدگاه توصیف رفتار دانش آموزان در  

ساخت و بافت از پیش  از  ار  قالبهای مشخص از آنجا که آن را قابل مشاهده ساخته، تهیه یك برنامه برخورد 

 اسکینر از برجسته ترین سخنگویان این دیدگاه است.   تعیین شده را نیز ممکن می سازد حایز اهمیت است.

قلمداد شده و   اهداف  از مهمترین  قبال محرکها  توانایی واکنش در  و  رفتار خاص  ایجاد  این رویکرد،  در 

موض برای  طراحی  قابل  ای  شیوه  به  ای  برنامه  دوعاآموزش  قالب  ت  در  است.  ویژه  توجهی  دارای  رسی، 

 آموزش برنامه ای است که قاب هایی متوالی طراحی شده و یادگیرنده در قبال مواجه شدن با هر قاب به  
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شود که بر اساس آن یا به واحدهای    عنوان یك محرک و ارائه پاسخی به آن با یك بازخورد روبرو می

ه بر اساس واکنش نادرست مجبور خواهد بود تا به قاب های قبلی  ینک ا ابعدی و ادامه مسیر هدایت شده و ی

بازگشته و مجدد پس از کسب توانایی لازمی که از طریق باز مطالعه آنان به دست می آورد، مسیر قبلی را  

 تکرار نماید.

 این بر  .ندکن  می ایفادانش آموزان    یادگیری جریان در مهمی بسیار نقش  هاه  کنند  تقویت دیدگاه، این در

  تقویت  از استفاده شرایط دربارۀ ای گونه به و کند طراحی مناسبی شکل به را درسی  برنامة باید معلم اساس،

  ترین   شاخص از یکی  ،اسکینر .شود منجردانش آموزان   یادگیری به  نهایت  در که بگیرد  تصمیم  ها  کننده

 عمل کُند بسیار  رفتار، در تغییر برای  ،یعیطب های  کننده  تقویت  که است معتقد دیدگاه  این پردازان  نظریه

 آموز   دانش  رفتار در  تغییر منظور به  لازم، زمینة و شرایط  آموزشی، محیط  ستکارید  با باید  معلم.  کنند  می

 از استفاده کند،ی  م  توصیه معلمان به مورد این در  اسکینر  که  روشهایی و  فنون از  یکی  .کند مشخص  را

 معلم نگرانی مهمترین رفتاری،  دیدگاه در گفته شد که.استآموزان    نش دا یادگیری  در  ای  برنامه  آموزش

 طوری باید یادگیری شرایط  و  محیط بنابراین،  . ببخشد جهت و  شکلدانش آموزان   رفتار به که است  آن

آموزان   که  شود مهیا  و معین رفتارهای   به  بتوانند تا شوند  مواجه  مناسب و   جدید محرکهای بادانش 

 .یابند دست است، آموزشی اهداف رظن دمور که مشخصی

 

سه مو فه دید اه ر تار رایی  •

 

 

 شر ی کن گر

 مو ش و پرورش  شر ی متقاب 

  ابلی  مدار

 

 

 ا ف( شر ی کن گر 

 شود با استفاده از تقویت کننده های مثبت شکل دادن به رفتار مربیان انجام شود. سعی می، در شرطی کنشگر
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 ب(شر ی متقاب   

  اری کوشد تا رفت  این شرطی می  ،رفتار درمانی وکلاس درس استفاده شده است    شیوه های شرطی متقابل در 

 جانشین رفتار دیگری نماید.  را

 ج(  مو ش و پرورش  ابلی  مدار  

شود هدفها مبتنی    بر یادگیری در حد تسلط است که در این حالت تلاش می  مدار تأکید  تموزش قابلیآدر   

شوند مشخص  درسی  معیار  و  .بر  آموزشی  نظام  طراحی  قابلیت،  به  از    دستیابی  ارزشیابی  سازی  مشخص 

 دگاه است.دی این فاکتورهای مهم  

 

 در  دول  یر  لاصه ای ا  دید اه ر تاری بصورت ش اتیک  مده اس .  •

 رفتاری و قابلیت مداری دیدگاه  :1جدول شماره 

 شکل دادن به رفتار مطلوب و اکتساب قابلیتهای خاص آرمان ها 

کن تلقی نسبت به یادگیرنده  امکان  اگرچه  میشود،  نگریسته  فعال  غیر  بیشتر    ترلیادگیرنده 
 د و کنترل متقابل نیز وجود دارد خو

 
 یادگیری  فرآیندتلقی نسبت به 

برنامه  تغییر  در  معلم  نقش  و  تازه  رفتارهاي  اکتساب  به  یادگیری 
برابر  در  واکنش  دادن  نشان  دارد.  اشاره  کننده،  تقویت  هاي 

 محرکها، مولفه اي اساسي در یادگیري است.

 ای امهآموزش برن آموزشی  فرآیندتلقی نسبت به 

 محیط یادگیری دارای ساخت بسته و غیر منعطف است  تلقی نسبت به محیط یادگیری 

ارائه   نقش معلم  شیوه  و  شدت،  نوع،  تعیین  برنامه،  طراحی  در  معلم  نقش 
 تقویت کننده ها تعریف میشود. 

ارزشیابي به صورت مشاهده رفتار یا از طریق مداد و کاغذ   تلقی نسبت به ارزشیابی 
 است.

 

 

 

 

 دید اه مو و ی/دی یپلینی 
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برنامه با سابقه برنامه درسى،  بر محور موضوع ترین شکل سازماندهى  است که  قلمروهاى  هایى  هاى درسى و 

دیدگاه بر  این    .شودچرخد که به عنوان شیوه سنتى سازماندهى برنامه درسى شناخته مى مى   علمى)دیسیپلینها(

سازماندهی   موضوع و  تکوین  شیوه  درسی  مدارس  ها  آن  های  اغلب  در  ها  بسیاری جهت  از  کند.  می  تأکید 

 بویژه در مدارس متوسطه و دانشگاه ها اولویت نخست با این دیدگاه است.  

قابلیت مداری(   با رویکرد قبلی)رفتاری و  از حیث مبانی معرفت شناختی، دارای مشابهت هایی  این رویکرد 

وان موجودی خالی الذهن نگریسته شده که رسالت  عن  به   است. چرا که در هردوی این رویکردها، یادگیرنده 

 معلم و نظام آموزشی در انتقال یکسویه محتوا و اعم از مهارتها و یا معلومات پایه به سوی اوست. 

های موضوعی به که درسی برنامه  های سازماندهی صورت  ویژگی  اند،  این   در کهدارند؛ مشترکی شده 

 :برنامه ها

 . انجام می گیرد گوناگون حوزه های در دانش و توسعة رشد فیتیک سبراسا سازماندهی  -1

 کند، استفاده روش سخنرانی از باید معلم و مستقیم است صورت درسی به آموزش موضوعات  روش  -2

 .می شوند ارائه پیچیده به از ساده یعنی  منطقی، شکل به درسی روش، موضوعات  در این زیرا

 بدین اجباری درسی مواد تأکید بر و  تکیه .هستند اجباری دیگر یبرخو   اختیاری موضوعات از برخی  -3

نیست همة معنی  باید که  را یادگیری تجارب شاگردان  تواند   معلم زیرا سربگذارند، پشت یکسانی  می 

 می تواند حتی و کند  تدریس انتخاب برای را درسی  مواد محتوای بخشی از فقط تشخیص خود، براساس

» روشهای با را اری درس اجب اصلی از بخش  مرجع بدهد. معلم درس  موضوعی« دیدگاه نظر ازمتفاوتی 

 می رود انتظار معلمان از متوسطه در دورۀ بخصوص .می کند هدایت را فعالیت های یادگیری و است اصلی

 (. 75: 1379باشند )میلر،  داشته دانش فراگیر خاص، مادۀ درسی یك در کم که دست

در   ع محور، دستیابى به رشد و تحول شناختى و دانش و اطلاعات موجودوضوى مهدف اساسى در برنامه درس

در این رویکرد، محتواى برنامه، از قبل طراحى شده و   (.129  :1377موضوع درسى است)فتحى و اجارگاه،  

این محتوا در قالب موضوعات و دروس خاص و   شود. منطبق با ساخت دانش، با رعایت توالى منطقى ارائه مى 

آموزش در این برنامه، عبارت از انتقال   فرآیند شود.ه طور مجزا و پراکنده در برنامه مدرسه گنجانده مى ا بالبغ

 ص موضوع درسى در  صمعلم به عنوان متخ  آموز است.هاى از ذهن معلم به ذهن دانش اطلاعات و آگاهى 

 

مخززمینه)دست و  منبع  و  داشته  کافى  تسلط  و  دانش  موضوع خاص،  یك  اکم(  علمى  طلا ن  حقایق  و  عات 

مى دارد.بنابراین   شود.شناخته  عهده  بر  را  فعال  و  اصلى  نقش  آموزش،  روند  در  از  طورى به  معلم  پیش  که، 
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نماید و این امر را حول محور محتواى آموزش و جدا از  تدریس را طى مى   فرآیندتدریس موضوع مورد نظر،  

سازمان یادگیرى  محیط  و  مى شرایط  روش معلفه  وظی  کند.دهى  طریق  از  محتوا  تدریس  مستقیم  م،  هاى 

است سخنرانى  طریق  از  ویژه  به  روش .  آموزش،  سایر  از  سخنرانى،  روش  بر  همچون  علاوه  آموزشى،  هاى 

استفاده مى  نیز، در کلاس  مانند آن  و  مناظره  از شیوه   شود.مباحثه، کنفرانس، )گزارش شفاهى(،  هاى  لیکن، 

نق ایفاى  مانند  آموزش،  فعالیتى بازش،  تجربى  و  سازى  شبیه  استفاده  هاى  ندرت  به  حرکت،  بر  مبتنى  هاى 

 (.  49: 1379گردد )میلر، مى

پذیرنده است که در معرض آموزش مطالب درسى   به صورت فردى غیرفعال و  برنامه، دانش آموز  این  در 

باید خود  فرآیندگیرد و در  قرار مى  بلکه  ندارند،  به عهده  یادگیرى موضوع    با  را  طراحى آموزش مسئولیتى 

 .درسى سازگار نماید

 

 در  دول  یر  لاصه ای ا  دید اه مو و ی/دی یپلینی بصورت ش اتیک  مده اس .  •

 دیسیپلینی  /موضوعی دیدگاه :2جدول شماره 

های  آرمان ها  وشیوه  مفهومی  های  چارچوب  پایه،  مهارتهای  بر  تسلط 
 پژوهش در یک قلمرو علمی  

ناچار به سازگار نمودن خود با موضوع مورد یادگیري؛ متخصص  نده تلقی نسبت به یادگیر
 در مقیاس کوچک 

اصول   یادگیری  فرآیندتلقی نسبت به  کشف  و  اکتشافی  یادگیری  مهارتها،  تسلط  حد  در  یادگیری 
 یک دیسیپلین برای برای به کاربندی در موقعیتهای مشابه 

ی و تمرین و مباحثه و نتیجه گیری رانسخنآشکار سازی از طریق   آموزشی  فرآیندتلقی نسبت به 
 بر اساس کاوش

 محیط بسته و در اختیار معلم تلقی نسبت به محیط یادگیری 

 مرجع اصلی و هدایتگر یادگیری، تامین کننده منابع آموزشی  نقش معلم 

 میزان تسلط در راستای به یاد آوری و تسلط بر برخی مهارتها  تلقی نسبت به ارزشیابی 

 

 

 ا ی  ت  ه ا دید ا

این دیدگاه تأکید اولیه خود را بر تجربه اجتماعی قرار می دهد و گاهی اوقات بر انتقال فرهنگی تأکید می  

ورزد، به این صورت که به برنامه های درسی به منزله عامل جامعه پذیر کردن دانش آموزان نگریسته شده، از  

انتظار می رود ارزشها و سنتهای جاری جامعه را د ا آنها  اجرای این دیدگاه بصورت  ن جای گیر سازد.  یشار 
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انتظار داشت که در آنها مدرسه عامل جامعه پذیر کردن شناخته می  خالص آن را باید در جوامع استبدادی 

شود. در این جوامعه وظیفه معلم تلقین فلسفه مورد قبول حکومت به دانش آموز و جای گیر ساختن ارزشها  

 در اوست. 

برای   جداگانه ای نقشهای کدام هر دارند که قرار متعددی  فرعی ، رویکردهای دیدگاه این  چارچوب در

 :عبارتنداز رویکردها از این مورد سه هستند. قائل معلم و مدرسه

تا  دهند وفق جامعه انتظارات و با آرمان ها را خود دانش آموزان باید این رویکرد در   رهنگی: انتقال ا ف(

 برعهده را اصلی یادگیری، نقش -یاددهی فرآیند در معلم داشته باشند. جامعه در را لازم بتوانند کارکرد

 نقشهای در انتظارات موجود و دانش ارزشها، که تمامی دارد وظیفه او است. مطرح عنوان مرجع به و دارد

 گونه ای باید به معلم شخصیت کند. فراهم را انتقال آنها وسیلة و بنهد پیش روی دانش آموزان را اجتماعی

 دارد.   انتظار از دانش آموزان آینده در جامعه که باشد

 مسائل با برخورد در  را عقلی خود استعداد باید دانش آموز این رویکرد در دموکراتیک: شهروندیِ ب(

 دانش آموزان با تا ایجاد کند کلاس در مناسبی عاطفی  باید جو چیز هر از پیش گیرد. معلم کار اجتماعی به

یادگیری  اشتیاق فرایند  را  همکاری و کنند شرکت در  در داشته مناسب  با معلم بعد، مرحلة  باشند.   باید 

 را خود درس و طرح بررسی دقیق طور را به  دانش آموزان اهداف جایگاه و پرسشهای مناسب، از استفاده

در   آنها به ربوطم مسائل اجتماعی و سیاستهای و فهم درک در معلم کند. مهارت اجرا و تدوین آن مبنا بر

 اجتماعی برخوردار مسائل تحلیل و تجزیه در توانایی لازم  و تجارب از باید است. او مهم بسیار تدریس 

 باشد. 

 در و دارد فعال مشارکت حضور و اجتماعی، تغییرات در رویکرد، یادگیرنده این در  ا ت ا ی: تغییر ج(

می   عمل منزلة راهنما به  برنامه ریزی کار در معلم محسوب می شود. اجتماعی تغییرات  عامل به عنوان واقع

 معلم باید  دانش آموزان است. حامی منابع درسی به دستیابی در و می دهد را نشان جهت یادگیری کند،

 

 

 و لازم ارتباط و باشد اجتماعی برخوردار مسائل در  موقع به اقدام حضور و برای آمادگی کامل از پیوسته 

 .کند فراهم جامعه  و مدرسه بین مناسب را

 در  دول  یر  لاصه ای ا  دید اه ا ت ا ی بصورت ش اتیک  مده اس .  •
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 اجتماعی) متشكل از سه دیدگاه: انتقال فرهنگی،   : دیدگاه3جدول شماره 
 شهروندی دموکراتیک، تغییر اجتماعی( 

 
 آرمان ها 

ارزشهای  برای  احترام  فرهنگی،  نقشهای  و  ارزشها  تلقین 
پذی و  تغییر  دموکراتیک  در  موثر  حضور  اجتماعی،  نقشهای  رش 

 اجتماعی

 
 تلقی نسبت به یادگیرنده 

فرهنگی: شده    انتقال  عرضه  اطلاعات  و  ارزشها  هضم  و  جذب 
توانا برای به کارگیری استعدادهای عقلانی   شهروندی دموکراتیک:

 و در برخورد با سیاستهای اجتماعی 
 یان تغییر اجتماعی قادر به حضور فعالانه در جر تغییر اجتماعی: 

 
 یادگیری  فرآیندتلقی نسبت به 

جامعه   و  مدرسه  انتظارات  با  در    –تطبیق  گرایی  کثرت  انعکاس 
درس   کلاس  محیط  در  کوچک  برای   –مقیاس  آموز  دانش  تلاش 

 بهبود محیط 

 
 

 آموزشی  فرآیندتلقی نسبت به 

 الگوبرداری دانش آموزان  انتقال فرهنگی:
ه سقراطی در جهت کاوش برای اخذ  مباحث  شهروندی دموکراتیک:

 تصمیم در باره موضع بایسته اجتماعی
اجتماعی: حل    تغییر  برای  شدن  گیر  در  و  مشکل  یک  شناسایی 
 معضل اجتماعی

 
 تلقی نسبت به محیط یادگیری 

 ساختار غیر منعطف،کنترل امورتوسط معلم انتقال فرهنگی:
نامه ها و مطالعات موردی و فیلمها و روز  شهروندی دموکراتیک:
 بحث پیرامون اخبار آنها

 
 نقش معلم 

 مرجع اصلی، ایفای نقش الگو   انتقال فرهنگی:
گوش دادن موثر و تشویق دانش آموزان به    شهروندی دموکراتیک:

 مشارکت 
 نقش رابط میان مدرسه و جامعه محلی   تغییر اجتماعی:

 
 تلقی نسبت به ارزشیابی 

 دانش و مهارتها  انتقال فرهنگی:
دموکراتیک:شهروند و   ی  سیاسی  تضادهای  تحلیل  و  تجزیه 

 اجتماعی و مهارت برای مشارکت در مناظره ها
 مشاهده دانش آموز در حین عمل   تغییر اجتماعی:

 

 رشد را  دید اه

هدف   .و اخلاقی را پشت سر می گذارند شناختی این دیدگاه معتقد است که کودکان مراحل رشد شخصیتی،

دا  دیدگاه سرعت  این  با  اصلی  رشد  مراحل  این  تلفیق  دیدگاه  این  اصلی  بلکه هدف  نیست  رشد  این  به  دن 

بنابر این برنامه ریزی درسی باید به گونه ای باشد    یکدیگر و جلوگیری از توقف یا پس رفت این رشد است.

یابند و  که این مراحل رشد را آسانتر کند و همچنین باید به گونه ای باشد که اینها با هم و در کنار هم رشد  

به گونه ای باشد که رشد یکی موجب توقف دیگری شود. با   نباید  ید به صورت  به عبارت خلاصه تر رشد 

 . (1387)مهر محمدی، همه جانبه صورت بگیرد

عاطفی،    شناختی،  رشد  ابعاد  از  یك  هیچ  در  که  شوند  طراحی  ای  گونه  به  باید  رویکرد  این  در  یادگیری 

توق حرکتی  یا  و  دینی،  و  تاخلاقی  یا  و  تعامل  أف  بر  اگر  که  است  اساس  این  بر  نپذیرد.  صورت  خیری 

و   ها  موزه  از  بازدید  همانند  ای  برنامه  فوق  فعالیتهای  در  یا حضور  و  درس  محیط کلاس  در  ها  یادگیرنده 
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شود، رشد عاطفی و پرورش استعدادهای زیبایی شناختی مطمح نظر    نمایشگاهی از هنرهای دستی تاکید می

 است.

  یر  لاصه ای ا  دید اه رشد را بصورت ش اتیک  مده اس .  در  دول •

 رشدگرا   : دیدگاه4جدول شماره 

شناختی،  آرمان ها  ابعاد  مانند  رشدي  مختلف  ابعاد  تلفیق  و  تحول  و  رشد 
 اخلاقی،  و شخصیتی 

 عنصری فعال در جهت ساختاربخشی و تجدید ساختار تفکر  تلقی نسبت به یادگیرنده 

تجدید  یادگیری  یندفرآتلقی نسبت به  جهت  در  اخلاقی  معماهای  و  شناختی  تعارضات  با  مواجه 
 ساختار تفکر 

 آگاهی از رشد ـ ارائه تکلیف و معما و تکامل بخشي دانش آموز  آموزشی  فرآیندتلقی نسبت به 

 سازگار با سطح رشدی دانش آموز تلقی نسبت به محیط یادگیری 

 ریسازمان دهنده محیط کلی یادگی نقش معلم 

و  تکوینی تلقی نسبت به ارزشیابی  معماها  با  کودک  برخورد  نحوه  طریق تراکمی:  از   :
 آزمونهای هنجاری 

 

 

 

 

 شنا تی  دید اه

این دیدگاه معتقد است که ما باید به پرورش مهارتهای ذهنی فراگیران بپردازیم و بر خلاف دیدگاه دیسیپلینی 

است که ما باید مهارتهای ذهنی فراگیران را پرورش دهیم تا  هیچ مهارت خاصی را پیشنهاد نمی کند و معتقد  

هنگام برخورد با مسائل و مشکلات بتواند راههای گوناگون را تشخیص دهد آنها را ارزشیابی کند یکی از  

به روش حل مساله هستند و هدف   اینها معتقد  ارزشیابی کند در واقع  راهها را برگزیند اجرا کند و نتیجه را 

 . (1387)مهر محمدی، نیز پرورش استقلال عقلانی استان اصلی ش

رویکرد را می توان مشتمل بر دیدگاههای مختلفی همانند: استفاده از الگوهای پیش سازماندهنده و مبتنی این  

دیدگاههای   و  تابا(،  )هیلدا  استقرایی  تفکر  دوبونو(،  )ادوارد  جانبی  تفکر  آزوبل(،  دیوید  قیاسی)  تفکر  بر 

همانند   و  دیگری  تفکر  مهارتهای  رشد  بر  را  آنها  تمامی  تأکید  توان  می  لیکن  نمود،  عنوان  رابینسون  فلوید 

بر این عقیده    -همانند برایتر  -تقویت مهارتهای شناختی استوار دانست. ضمن آنکه مدافعینی در این رویکرد  

 (. 159 :1379،هستند که تاثیر گذاری در رشد شخصی دانش آموزان باید به والدین واگذار شود)میلر
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 در  دول  یر  لاصه ای ا  دید اه شنا تی بصورت ش اتیک  مده اس .  •

 شناختی : دیدگاه 5جدول شماره 

 پرورش مهارتهای فکری آرمان ها 

 دستکاری کننده اطلاعات به طور فعال  تلقی نسبت به یادگیرنده 

 متنوع: قیاسی، استقرایی، جانبی و ...  یادگیری  فرآیندتلقی نسبت به 

 متنوع: قیاسی، استقرایی، حل مسئله، افقی و ...  آموزشی  فرآیندتلقی نسبت به 

 شناختی  فرآیندحاوی مواد و منابع آموزشی مشوق  تلقی نسبت به محیط یادگیری 

 ترغیب کننده تفکر از طریق ارائه پرسش،معما، مساله و ... نقش معلم 

 ارتهای شناختیها و مهفرآیندارزشیابی از  تلقی نسبت به ارزشیابی 

 

 

 

 ان انگرایانه  دید اه

  دیدگاه،  این از .سازند مرتبط شخصی مفهوم و معنا با را درسی برنامة که دارند سعی انسانگرایانه ایه برنامه

 فراهم یشان یادگیر برای مناسب  و لازم شرایط اگر که هستند اعتماد  قابل و توانا عناصری آموزان  شدان

 معلم انسانگرایانه،  دیدگاه  در .دهند پرورش کامل طور به  را  خود های  قابلیت و هااستعداد  توانند  می  باشد،

دانش  تا  آورد وجود به اطمینانی قابل  و مناسب  عاطفی جو کلاس،  در باید دارد، اساسی  و مهم بسیار نقشی

 یانب راحتی به را خود شهای نگر و  هیجانات احساسات، عواطف، و باشند  داشته   امنیت احساسآموزان  

 آموزان  دانش به آنرا و شناسایی  را مناسبی ارتباطی الگوی جستجو،  و  تحقیق  به باید معلم چنین،مه  کنند

 پیوسته باید معلم این، بر علاوه.  کنند استقبال جدید های  اندیشه  و تفکرات تحولات، از نها آ تا کند  ارائه

 نیز معلم تدریس .کند  هدایت خوبی به رادانش آموزان   بتواند  تا باشد، دانش کسب و یادگیری حال  در

 .باشد ماهنگه علوم پیشرفتهای و تحولات با باید

رویکرد انسانگرایانه بر دو بعد پرورش خودپنداره مثبت و رشد مهارتهای میان فردی استوار است و مفاهیمی  

 یکرد است. همچون همدلی، اصالت و احترام، و خود شکوفایی بیشتر مورد تأکید نظریه پردازان این رو

 

 در  دول  یر  لاصه ای ا  دید اه ان انگرایانه بصورت ش اتیک  مده اس .  •



 

 

16 

 انسانگرایانه : دیدگاه6جدول شماره 

 پرورش خودپنداره مثبت و مهارتهای میان فردی آرمان ها 

 عناصري قادر و قابل اعتماد برای بروز استعدادهای درونی تلقی نسبت به یادگیرنده 

 فردی و شخصی، متناسب سازی شده و فراخور حال یادگیرنده یادگیری  رآیندفتلقی نسبت به 

 حق انتخاب دانش آموز  آموزشی  فرآیندتلقی نسبت به 

 فضایی مبتنی بر دلسوزی و اعتماد همه جانبه تلقی نسبت به محیط یادگیری 

برای  نقش معلم  مناسب  محیطی  به  کلاس  دهی  شکل  و  فعال  دادن  گوش 

 وزانشکوفایی دانش آم

 ارائه بازخورد صادقانه و یاری رساننده  تلقی نسبت به ارزشیابی 

 

 

 ماورای  ردی  دید اه

توان  می  اما  نمود،  قلمداد  متمایز  کاملا  رویکرد  دو  را  فردی  ماورای  و  انسانگرایانه  دیدگاههای  نتوان  شاید 

ی فراتر از نیازها و علایق انسانی  تمایز این دو را بر اساس ادعای مازلو در تمرکز بیشتر ماورای فردی بر توجه

و در جهت نیل    ءمرتبط با جهان هستی دانست. در این رویکرد هدف برنامه درسی در پرورش شهود و استعلا

آدمی به تفکر خلاق و ادراک کل نگر و روحانیت و گشوده بودن نسبت به هستی و ارتباط دهی میان جهان  

 درون و برون یادگیرنده است.

نیاز افراد به استعلاء توجه  مازلو از بر جسته ترین  روانشناسان انسانگرا بود که در سالهای پایانی عمر خود به 

و بدین ترتیب جهان درون و جهان بیرون نزد   میان خود درونی و محیط اتصال برقرار می کند  کرد. استعلاء

کنند می  پیدا  تفکر شهود  .فرد وحدت  میان  تا  می کوشند  فردی  ماورای  و  مربیان  تعادل  عقلانی  تفکر  و  ی 

توازن برقرار کنند. پژوهشهای زیاد درباره دو نیمکره مغز و فعالیتهای این دو نیمکره مغز انجام شده است به  

اعتقاد مربیان ماورای فردی نیمکره راست محل تفکر شهودی و نیمکره چپ محل تفکر تحلیلی است. به نظر  

ش فعلی بر نیمکره چپ مغز انسان است و توجهی به فعالیت نیمکره  این دیدگاه عمده فعالیتهای نظامهای آموز

 راست و همچنین تلفیق و ارتباط دو نیمکره به هم نمی شود.

استفاده از تخیل و همچنین استفاده از مراحلی که منجر به خلاقیت افراد می شود جزئی از تفکر شهودی است  

با یکدیگر د این دیدگاه  در تفکر خلاق تخیل و بصیرتهای شهودی  از صاحبنظران  ر آمیخته می شوند یکی 

اعتقاد دارد که فرآیند خلاقیت شامل گامهای مختلفی است که نخستین آن عنصر آمادگی است که طی آن  



 

 

17 

فرد از نظر دهنی آرامش می یابد و هیچ گونه تلاشی برای حل آگاهانه مسأله به عمل نمی آورد دراین مرحله  

اجاز فرد  بعدی  توصیه می شود که  پیدا کند. مرحله  نظم وهماهنگی  رفته  تا تصورات ذهنی اش رفته  ه دهد 

تأیید   پایانی  مرحله  و  شود  می  پیدا   حلی  راه  منتظره  غیر  و  جوش  خود  شکلی  به  معمولا  که  است  اشراق 

به   نظر  دقت  با  آگاهانه  به شکلی  و  گیرد  می  به کار  را  آمده  بدست  اندیشه  فرد  آن  طی  که  است  بازنگری 

 کند. ت آن اقدام می جزئیا

باشد. استعلاء پس   به    ویژگی اساسی در دیدگاه ماورای فردی استعلاء می  باز و گشوده شدن نسبت  مستلزم 

هستی  از طریق استعلاء رابطه ای پویا میان فرد و تمام کائنات ظاهر می شود گشوده بودن نسبت به بی نهایت 

د در حقیقت روحانیت دلالت بر نوعی ارتباط میان  و درک صحیحی از روحانیت در استعلاء صورت می گیر

 حیات درونی فرد با بی نهایت است.

 

 در  دول  یر  لاصه ای ا  دید اه ماورای  ردی بصورت ش اتیک  مده اس .  •

 ماورای فردی  : دیدگاه7جدول شماره 

 استعلا، پرورش مهارتهای شهود و تفکر  آرمان ها 

ارای مجموعه ای از نیازهای مرتبط فیزیکی، شناختی، د   –کل گرا   تلقی نسبت به یادگیرنده 

 روحانی، و عاطفی

 هشیار کردن فرد در باره نحوه نگاه او به جهان هستی یادگیری  فرآیندتلقی نسبت به 

 تجسم، تمرکز یابی و برخی فعالیتهای حرکتی  آموزشی  فرآیندتلقی نسبت به 

 ارتباط با قابلیتهای عقلانی  پشتیبان رشد شهود در تلقی نسبت به محیط یادگیری 

 ایجاد محبت و همدلی در کلاس و افزایش ظرفیتهای درونی خود نقش معلم 

 تکوینی، باز پاسخ و کل گرا تلقی نسبت به ارزشیابی 
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 مدل ت لیلی 

 

 

 
                                  

  

     
 

 
 
 
 
 
 
 
                                                                                                                                          

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

رویکردهای هفتگانه 

 برنامه درسی

تلفی  

 رویکردها

 ماورای  ردی

 رشد را

 ر تاری  

مو و ی/ 

 دی یپلینی

 شنا تی

 

  راییان ا  

  را نظریه ا ت ا ی

 فرادیدگاه سنتی

 فرادیدگاه کاوشگری تصمیم گیری

 فرادیدگاه دگرگونی

 

 

 میلر  نظر ا   دید اهی تلفی  

 کند.  می مطرح فرادیدگاه عنوان تحت را دیدگاه تلفیقی سه میلر جان

  سنتی  رادید اه

 موضوع مطالب گیری جهت شود: الف( می دیده دیدگاهی تلفیق در گیری جهت سه فرادیدگاه، نای در

زیرمجموعة انتقال گیری جهت ب( )دیسیپلینها(، علمی های رشته به توجه و درسی که   فرهنگی 

مداری گیری جهت ج( و است اجتماعی و مداری جامعه به گرایش با دیدگاههای  که صلاحیت 

 است. رفتارگرایی یریهایگ جهت زیرمجموعة

 که دانش آورد دست به را اطمینان این خواهد می و مهارت هاست و دانش انتقال متوجه فرادیدگاه این

 در جامعه مؤثر کارکرد داشتن برای که است کرده کسب را اساسی مهارتهایی و دانشها ارزشها، آموز

 .هستند ضروری
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   یری تص یم  / کاوشگری  رادید اه

 شناختی، دیدگاههای رشد مجموعة از شناختی، فرایند گیریهای: الف( جهت از  تلفیقی شامل یدگاهفراد این

 مجموعه از گیری تحولی، جهت ج( و اجتماعی گیریهای جهت مجموعه از سالارانه،  مردم شهروندی ب(

 تأکید با مدار دیسیپلین گیری است. البته جهت مداری کودک و شناختی تحول و بررشد مبتنی دیدگاههای

 .شود همخوان و تلفیق فرادیدگاه این با تواند می هم کاوشگری بر

 انسان و درونی های جنبه به قبلی فرادیدگاه به نسبت و است "فرآیند" روی فرادیدگاه این تمرکز نقطة

 مورد گیری مهارتهای تصمیم و تحقیق و کاوشگری رشد فرادیدگاه، این در دارد.  بیشتری توجه او ماهیت

می پذیرند، می را گیری جهت  این که معلمانی و مدارس  بنابراین  است. کیدتأ  دانش که شوند سبب 

تحلیل ها داده کنند، بررسی  را  گوناگون گزینة راههای کنند، یی شناسا را مسائل آموزان   تصمیم و را 

 آنکه تا شوند می کار گرفته  به اجتماعی مسائل زمینة  در گیری تصمیم مهارتهای اوقات بعضی کنند. گیری

 .باشند داشته کارکرد سالار مردم چارچوبی یك در بتوانند آموزان دانش

 د ر ونی   رادید اه

گیریهای:   از جهت تلفیقی  شامل و شود می متمرکز اجتماعی و شخصی تحول و تغییر روی فرادیدگاه این 

 این است. میلر گاههایبندی دید تقسیم در فردی ماورای ج( و اجتماعی تغییر ب( گرایی، انسان الف(

 معلم  فرادیدگاه این در است. انسانیو  درونی های جنبه متوجه بیشتر قبل، مورد دو به نسبت فرادیدگاه

 

 و شخصی دگرگونی اجازۀ طریق این تا از نماید فراهم آموزان دانش برای را فرصتهایی کند می کوشش 

رهاسازیزیست محیط دار طرف جنبشهای بدهد. آنها به را اجتماعی  نظرگاه انسانی، اعتلای و انسانی ، 

 انسان به رسیدن و عرفانی  دیدگاههای حتی و بازسازی اجتماعی گرایی، نومفهوم دیدگاه  خودانسانی، تحقق

 .شوند  گرفته در نظر باید می فرادیدگاه و بافت این در کامل

معلمان ریزان برنامه و محققان و  نیستند همخوان تلفیق سه این تنها فرادیدگاهها ،(1983) میلر نظر از  و 

ضمن  .گیرند کار به توانند می را دیدگاهها از دیگری های خوشه کند  می  اشاره   ترکیبهای اینکه وی 

 یك داشتن نظر در که  طور نیست این حال عین در باشند،  آفرین مشکل است ممکن دیدگاهها نامتجانس

 که مدیری بسا چه باشد. مدرسه آن در دقیق کاربرد و یافتن تحقق معنای به گرایی، انسان مثلاً گیری جهت

 را ازخودبیگانگی و ریختگی هم به و کند کار می سنتی فرادیدگاه صورت به نظرگاه، این داشتن وجود با

 .زند  می دامن مدرسه در
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 ب ث پایانی

طراح کیفیت  بهترین  از  شود  ادعا  اگر  حتی  دارد(  که  ویژگی  هر  )با  درسی  برنامه  رویکرد  اجرهر  و    ا ی 

به فرد تبدیل شود، قطعاً در میدان عمل    ربرخوردار است، چنانچه به یك برنامه غیر منعطف، غیر پویا و منحص

با شکست مواجه خواهد شد. بنابراین برنامه درسی باید انعطاف پذیر باشد و متناسب با موقعیت از رویکردهای  

هره مند شود. زیرا همانطور که گفته شد برنامه درسی  احی و سازماندهی و یا ترکیبی از رویکردها برمختلف ط

ل طراحی برنامه درسی هر کدام دارای نقاط قوت و نقاط ضعفی می باشد  ادارای مدارج و مراتبی است و اشک

 توان از هر کدام و یا ترکیبی از آنها استفاده نمود. میکه به مقتضای شرایط 

ابعاد درونی  همانرویکردهای هفتگانه مطرح شده توسط میلر   طور که گفته شد از ابعاد بیرونی مانند رفتار تا 

این هفت رویکرد مطرح شده توسط   بنابراین می توان گفت در  افکار و احساسات کشیده شده است،  مانند 

میلر تمامی ابعاد برنامه درسی مورد توجه قرار گرفته است، اما مسأله این است که این رویکردها هر کدام به  

ب به یك مدل مفهومی  تنهایی  یابی  بنابراین برای دست  افراد بخصوصی قابل اجراست.  رای محیطی خاص و 

به نوع آرمانی ) بیانی دیگر  به  یا  این رویکردها  از  تلفیقی  به  باید  یافت که  Ideal typeکامل و کلی  ( دست 

به چین یافتن  بدیهی است که دست  نمود.  استفاده  از آن  بتوان  با هر موقعیتی  از طریق  متناسب  تنها  ین مهمی 

 تلفیق دیدگاههای هفتگانه مطرح شده قابل حصول است. 

 

 حال در عین که هایی خوشه قالب در فرادیدگاهها تشکیل و درسی برنامة دیدگاههای تلفیق مهم موضوع

باشند هماهنگی و همخوانی از درسی  برنامة دیدگاههای گستردۀ طیف به  توجه با  مطالب از برخوردار 

 می نشان درسی حوزۀ برنامه بررسیهای ت.اس درسی برنامة دیدگاههای و درسی برنامه حوزۀ رد کلیدی

 پاسخ  تواند نمی فرآیند آموزشی و تربیت و تعلیم مراحل تمام در دیدگاه یك به تنها بندی پای که دهد

 در دیدگاهها از هایی و خوشه تلفیقها با و باشد درسی برنامة از  گسترده تربیتی انتظارات  و نیازها گوی

 در درسی برنامة یدگاههای د برای کاربرد مطلوب الگوی و هستیم مواجه درسی برنامة تدوین و طراحی

 .بود همخوان خواهد و هماهنگ تلفیقی صورت  به آموزشی نظام یك

مه تلفیق برنا  هاى درسى تلفیقى با تعابیر متفاوتى از سوى صاحب نظران حوزه درسى معرفى شده است.برنامه

هاى محتوایى یا موضوعات درسى است که به طور جداگانه و مجزا از یکدیگر  آمیختن حوزه درسى، درهم 

به عبارت    (.14  :1378هاى آموزشى سنتى در برنامه درسى مدارس گنجانده شده است)مهرمحمدى،  در نظام 
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درهم روشن  درسى  برنامه  تلفیق  مهارت تر،  و  فرآیندهاى  محتوا،  برنامآمختن  تحقق هاى  منظور  به  درسى  ه 

 .  آموزان استهدف انسجام تجربیات یادگیرى دانش 

گلاثورن در این مورد اظهار می دارد موقع تصمیم گیری در مورد تلفیق برنامه درسی مطلوب است که همه  

مزایا و معایت را سطح به سطح، ماده درسی به ماده درسی، و مدل به مدل بسنجید و سپس تصمیم بگیرید که 

انواع    می و  ندارد  وجود  تلفیقی  درسی  برنامه  نوع  بهترین  هیچ  افزاید  می  وی  کنید.  تلفیق  چگونه  خواهید 

 (.   1994مختلف برنامه های درسی الگوهای گوناگونی از موفقیت را ارائه می کنند )گلاثورن، 

ل داشتن برخى فواید  تلفیق برنامه درسى، رویکردى متفاوت با سازماندهى محتوا به شیوه سنتى است که به دلی

نظران  هاى درسى رایج، مورد توجه صاحب ها و برطرف نمودن معایب و پیامدهاى ناشى از برنامهو شایستگى 

است. قرار گرفته  برنامه درسى  دنیاى واقعى)زندگى فردى و اجتماعى(   حوزه  با  تلفیقى  برنامه درسى    ارتباط 

اط و  دانش  افزون  روز  رشد  به  توجه  مدرسه،  از  هماهنگخارج  برنامه لاعات،  با چگى  در  ها  یادگیرى  ونگى 

هاى فکرى سطح بالا در  هاى طبیعى، تحقق شرایط یادگیرى مؤثر در یادگیرندگان و پرورش مهارت   محیط

انتقادهایى نیز، در مورد    هاى درسى تلفیقى شناخته شده است.آوردن به برنامه فراگیران، از جمله دلایل روى 

طرح شده است که برخورد محتاطانه و رعایت اعتدال در کاربرد آن را به مسئولین و  م  یبرنامه درسى تلفیق

نیاز به    نماید.ریزى درسى توصیه مى اندرکاران برنامه دست نیاز به زمان طولانى براى طراحى برنامه درسى و 

فقدان   آموزشى،  کادر  تربیت  لزوم  وسیع،  و  متنوع  امکانات  و  در   وسعتمنابع  منطقى  توالى  و    و  برنامه 

 . اندیشى و تعصب در طراحى برنامه درسى، از جمله انتقادها در مورد تلفیق برنامه درسى استجزم

 

فراتحلیل رویکردهای هفتگانه ما را به تلفیق این رویکردها رهنمون می    در مقام جمعبندی می توان گفت که

میلر  کند.   توسط  شده  مطرح  دیدگاه  هفت  تئوریتلفیق  یك  قالب  تایپبه    در  آل  ایده  یك    یت قابل  ،مثابه 

در واقع در کنار هم قرار دادن نظریه در یك قالب موزون و  .  را دارا می باشدانطباق در محیط های گوناگون  

متاتئوری عنوان  تحت  تئوری  یك  آید  )فرانظریه(  منسجم  می  وجود  و    .به  ترکیب  و  تحلیل  متاتئوری عمل 

وزه معرفی خاص و ترسیم شمای نظریه ها در یك قالب جدید و  تلفیق و نقد نظریه های مختلف مربوط به ح

  شناخت   ـ  دار  هدف  گیری  جهت  از   متشکل  میلر  جان  متاتئوری   در پایان می توان گفت که  .نظام یافته است

 .است  گرا شایستگی گیری جهت و اجتماعی   تغییرات به عنایت  با گرا تحول ـ مدار  موضوع ـ گرا
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